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FEN VE TEKNOLOJi OGRETMEN ADAYLARININ
KURESEL CEVRE PROBLEMLERI HAKKINDA
BiLGI DUZEYLERININ INCELENMESI

DARCIN, Emine Selcen-AKGUL, Pmar-AVCI, Dilek Erduran-BADEM, Ozlem
TURKIYE/TYPLUSA

OZET

Teknolojik gelismelere paralel olarak; dogal kaynaklarin tiikenmesi, hava ve
su kirliligi, kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari ve
radyoaktif kirlilik gibi ¢evre problemleri de giderek artmaktadir. Cevreye karsi
duyarliligi arttirmay1 saglamanin en Onemli basamagi ise egitimdir. Cevre
egitiminin temel amaci, ¢evre ve problemleri hakkinda bireyleri dogru ve tutarh
bilgilerle donatmak, temel kavramlar ve ekosistem ile iligkilerini kavramalarini
saglamaktir. Bu arastirmada, sera etkisi, ozon tabakasimnin incelmesi, asit
yagmurlari, radyoaktif maddeler ve biyolojik ¢esitliligin yok olmasi gibi kiiresel
cevre problemleri hakkinda fen ve teknoloji Ogretmen adaylarinin bilgi
diizeylerinin ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesi amaglanmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, 20 ifadeden olusan 3°lii derecelendirme
Olgegi kullanilmistir. Bu 0Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,70
bulunmustur. Olgek, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim
Boliimii’nde 6grenim goéren 385 Fen ve Teknoloji Anabilim Dali dgrencisine
uygulanmigtir.  Veriler Ogrencilere ait demografik faktdrlere  gore
degerlendirilmistir. Elde edilen verilere gore etkili bir ¢evre egitimi igin bazi
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, kavram yanilgisi, kiiresel c¢evre
problemleri.

ABSTRACT

A Study of Misconception and Knowledge Level of Pre-Service Science
Teachers About Global Environment Problems

Environmental problems such as consumptions of natural resources, air
pollution, water pollution, global warming, ozon layer, acid rains and
radioactive pollution gradually increase with technological developments in
paralel. The most important step is education for providing to develop
environmental sensitivity. Basic aim of environmental education is to provide
people to equip right and coherent knowledge and compass relationship
between basic environmental conceptions and ecosystem. The aim of this
research was to find out misconceptions and knowledge level of pre-service
science teachers about global environmental problems such as global warming,
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ozon layer, acid rains, biodiversity and radioactive pollution. Three scale type
questionnaire with 20 statements was used as data collection tool. The reliability
coefficient of measurement result was calculated as a=0.70. Questionnaire was
answered by 385 pre-service science teachers at Gazi University. Finally, data
was analysed by frequency/percentage of each statement with some
demographical factors. Some suggestions were gave for effective environmental
education.

Key Words: Environmental education, global environmental problems,
misconception.

1. Problem Durumu

Teknolojik gelismelere paralel olarak; dogal kaynaklarin tiikkenmesi, hava ve
su kirliligi, kiiresel 1sinma, ozon tabakasmin incelmesi, asit yagmurlar ve
radyoaktif kirlilik gibi ¢evre problemleri de giderek artmaktadir. Bu nedenle
teknolojik gelismeler ilerlerken insanlarin oncelikle dogayi, dogal ¢evreyi ve
ekolojik dengeyi korumay: diisiinmesi gerekmektedir (Darcin et. al., 2006).
Cevreye karst duyarliligi arttirmayi saglamanin en onemli basamagi ise
egitimdir.

Cevre egitiminin temel amaci, ¢evre ve problemleri hakkinda bireyleri dogru
ve tutarli bilgilerle donatmak, temel kavramlar ve ekosistem ile iligkilerini
kavramalarin1 saglamaktir (Andersson & Wallin, 2000). Cevre egitimi ile
bireylere etkili, biligsel, metabiligssel ve davranigsal seviyelerde ¢evreye karsi
dogru tutumu kazandiracak hedeflere ulagsmak miimkiindiir (Senera, 1998).
Ogrenciler kiiresel 1smnma, ozon tabakasmin incelmesi, asit yagmurlari ve
radyoaktif kirlilik gibi g¢evresel problemleri birbirlerine karistirmaktadirlar
(Boyes, Chambers&Stanisstreet, 1995). Bu karigikligin sebebi ise, aileler,
ogretmenler, arkadaslar, yazili ve gorsel basin yolu ile edinilen hatali bilgilerdir
(Pekel & Ozay, 2005). Cevresel konulara ait kavram yamlgilarinin giderilmesi
icin, bilimsel anlayisa odakli ve daha genis diizeyde egitim arastirmalarin
yapilmasi gerekir. Bu arastirmalar 6grencilerin kendi bilgilerini nasil daha iyi
yapilandiracaklari konusunda yardimei olur (Cordero, 2001). Bununla birlikte,
o0gretmenler de 6grencilerinin diigiincelerini ve potansiyellerini gelistirmek i¢in
rehberlik edebilirler (Mahakki, Khalick&Boujaoude, 2003).

Cevre ve cevresel problemlere karsi duyarli bireylerin yetistirilmesinde
Ogretmenlerin rolii ¢ok biyiiktiir. Bu yiizden, 6gretmen adaylarina verilecek
etkili ve uygulamaya yonelik ¢evre egitimi biiyiik dnem tasimaktadir. Ogretmen
adaylarin1 ¢evre egitimi konusunda yetistirirken sadece bilgi yiliklemek yerine
bu Ogrenilenleri davramislarniyla sergilemeleri saglanmalidir. Gerekli donanima
sahip olarak yetistirilen 6gretmen adaylarinin verdikleri nitelikli ¢evre egitimi
ile bilingli bireyler yetistirmeleri miimkiin olacaktir. Boylece, gelecek nesillerin
daha saglikli ve giivenilir bir ortamda yasamalarini saglanacaktir.
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Bu aragtirmada, sera etkisi, ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari,
radyoaktif maddeler ve biyolojik ¢esitliligin yok olmasi gibi kiiresel ¢evre
problemleri hakkinda fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin
ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Veriler, 68rencilere ait
cinsiyet, smif diizeyi, baba ve annenin Ogrenim durumu, kardes sayisi,
ailelerinin aylik geliri, yas, niifusa bagli olduklar1 bolgeler gibi demografik
faktorlere gore degerlendirilmistir.

2. Arastirmanin Yontemi
2.1. Orneklem

Aragtirma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Fen ve Teknoloji Anabilim Dali’nda
uygulanmistir. Arastirmanin  rneklemini Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii’nde oOgrenim goren 385 Fen ve Teknoloji
Anabilim Dal1 6grencisi olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak, 20 ifadeden olusan 3’li
derecelendirme 6lcegi kullamlmustir. Olgegin bir kismu ¢esitli arastirmalardan
yararlanarak hazirlanmis olup ¢esitli arastirmacilarin hazirladigi (Boyes ve
Stanisstreet, 1992; Dove, 1996; Khalid, 1999; Dar¢in ve bask., 2006) diger
kismu arastiricilar tarafindan hazirlanmistir. Ogrencilerin 6lgekte yer alan
ifadelere verecekleri cevaplar “Dogru.”, “Yanhs” ve “Bilmiyorum.” seklinde
diizenlenmistir. Daha sonra bu Olgeklerden alinan ifadeler 6rneklemle ayni
ozellikleri tastyan 60 kisilik bir gruba uygulanmistir Ifadelerin kapsam
gecerliligi igin uzman goriislerine basvurulmustur. Olgme sonuglarnin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist a=.70 olarak hesaplanmistir. Bu 6l¢ekten
aliacak en ytiksek puan 20’dir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda toplanmugtir. Olgegi cevaplama-
lar1 igin O0grencilere toplam 20 dakika siire verilmistir. Bu siire i¢inde olgegi
tamamlayamayan 6grencilere ek siire verilmemistir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogrencilerin ifadelerle ilgili vermis olduklar1 cevaplara ait frekans (f) ve
yizde (%) degerleri bulunmustur. Elde edilen bulgular 1s1ginda 6grencilerin
kiiresel gevre problemleri ile ilgili bilgi diizeyleri ve kavram yanilgilar tespit
edilmeye g¢aligilmistir. Ogrencilere ait demografik faktorlerin basar1 toplam
puanlarinin iizerine etkisini sinamak i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi veya tek
faktorlii ANOVA testi kullanilmustir.
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3. Bulgular ve Tartisma

Fen ve teknoloji 0gretmen adaylarinin dlgekte yer alan ifadelere vermis
olduklari cevaplar Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylarinin Olcekte Yer Alan
[fadelere Vermis Olduklar1 Cevaplar

Dogru Yanhs Bilmiyorum

IFADELER T % ; " T %

1. Biyolojik c¢esitlilik ne kadar fazla ise 193 50,1 116 30,1 76 19,7
diger ¢evre sorunlar o kadar azdir.

2. Enerji kaynag olarak komiiriin 318 82,6 13 3,4 54 14,0
kullanilmasi asit yagmurlarinin
artmasina sebep olur.

3. Kiiresel 1sinma biyolojik ¢esitliligin yok 37 9,6 328 85,2 20 5,2
olma sebeplerinden biri degildir.

4. Kiiresel 1sinma artarsa ozon 282 73,2 54 14,0 49 12,7
tabakasindaki incelme de artar.

5. Yok olma tehlikesi altindaki tiirlerin 111 28,8 159 41,3 115 29,9
korunmasi kiiresel 1sinmayi azaltir.

6. Fabrika bacalarindan ve egzozlardan 353 91,7 4 1,0 28 7,3
¢ikan gazlar asit yagmurlarinin
olugmasina sebep olur.

7. Atmosferdeki kirlilik artarsa ozon 355 92,2 11 2,9 19 49
tabakasindaki incelme artar.

8. Radyoaktif maddeler, ozon tabakasinin 292 75,8 26 6,8 67 17,4
incelmesine neden olur.

9. Ozon tabakasindaki incelme arttik¢a, 335 87,0 21 5,5 29 7,5
kiiresel 1sinma da artacaktir.

10. Asit yagmurlari, yeralt: sularinin 295 76,6 16 4,2 74 19,2
kirlenmesine neden olur.

11. Asit yagmurlari biyolojik cesitlilige 24 6,2 338 87,8 23 6,0
zarar vermez.

12. Kiiresel 1sinma ekosistem tlizerinde 23 6,0 347 90,1 15 3,9
olumsuz etkilere sahip degildir.

13. Radyoaktif maddeler, asit 203 52,7 43 11,2 139 36,1
yagmurlarinin olugsmasinda biiyiik rol
oynar.

14. Ozon tabakasinin incelmesi, karasal 361 93,8 8 2,1 16 42
ekosistemi olumsuz etkiler.

15. Asit yagmurlar1 gollerdeki biyolojik 8 2,1 344 89,4 33 8,6
cesitliligi etkilemez.

16. Yagmurlardaki asit miktarinin artmast 169 43,9 46 11,9 170 44,2
kiiresel 1s1nmayi da arttirir.

17. Niikleer gii¢ istasyonlarmin sebep 226 58,7 37 9,6 122 31,7
oldugu radyoaktif kirlilik sera etkisini
daha da arttirir.

18. Radyoaktif kirlenme biyolojik 359 93,2 8 2,1 18 4,7
cesitliligin yok olmasina neden olur.

19. Deodorant ve spreylerden ¢ikan gazlar 87 22,6 237 61,6 61 15,8
radyoaktif kirlilige sebep olmaz.

20. Biyolojik ¢esitliligin korunmasi ozon 195 50,6 99 25,7 91 23,6
tabakasindaki incelmeyi azaltir.

Tablo 1 incelendiginde; fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin % 50,1°1
hatal1 olarak biyolojik ¢esitliligin diger biitiin ¢cevre problemlerinin azalmasina
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sebep oldugunu goriisiinde oldugu, % 19,7 sinin bu konu hakkinda hi¢bir bilgisi
olmadigr ve % 30,1’inin bu durumun dogru olmadigmnin farkinda oldugu
gorlilmistiir. Darcin ve bagk. (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada, benzer
sekilde biyoloji 6gretmen adaylarinin % 60,7’sinin “Biyolojik ¢esitlilik ne kadar
coksa diger kiiresel ¢evre problemleri kadar azdir.” (radyoaktif kirlilik, ozon
tabakasinin incelmesi, sahillerin kirlenmesi vb.) seklinde hatali bir fikre sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ancak, biyolojik cesitliligin fazla olmasi, kiiresel
1sinmay1 azaltan bir faktordiir (Boyes & Stanisstreet, 1992; Daniel, Stanisstreet
& Boyes, 2004).

“Enerji kaynagi olarak komiiriin kullanilmasi asit yagmurlarinin artmasina
sebep olur.” ifadesine 6gretmen adaylarinin % 82,6’s1 dogru, % 3,4’{i yanlis
cevap vermis olup, % 14’0 bu konu hakkinda hicbir bilgileri olmadigim
belirtmislerdir.

Kiiresel 1sinmanin biyolojik cesitliligin yok olma sebeplerinden biri
olmadigini diisiinen 6gretmen adaylarinin orani % 9,6, bu konu hakkinda higbir
bilgisi olmadigimi ifade edenlerin oran1 % 5,2°dir. Ancak kiiresel 1sinmanin
biyolojik cesitliligi olumsuz etkilediginin farkinda olan 6gretmen adaylarinin
orant % 85,2°dir.

Yanlis bir sekilde kiiresel 1sinma arttik¢a, ozon tabakasindaki incelmesinin
de artacagi goriisiinde olan 6grencilerin orant % 73,2 olup, bu konu hakkinda
bilgisi olmayanlarm oran1 % 12,7°dir. Ogretmen adaylarinin sadece % 14’
kiiresel 1sinmanin, ozon tabakasi {izerinde etkisi olmadigmi bildikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun kavram yamilgisi
icerisinde oldugu sdylenebilir. Yapilan bazi aragtirmalarda da, benzer sekilde
ogrencilerin biliylik bir kisminin kiiresel 1sinma ile ozon tabakasmin incelmesi
arasinda hatali bir baglant1 kurarak kavram yanilgisina diistiikleri belirtilmistir
(Boyes & Stanisstreet, 1992; Rye, Rubba & Weisenmayer, 1997; Groves &
Pugh, 2002; Dar¢in ve bagk., 2005).

“Yok olma tehlikesi altindaki tiirlerin korunmasi kiiresel 1sinmay1 azaltir.”
ifadesine O0gretmen adaylarmin sadece % 28’1 dogru cevap vermis olup, %
41,3’1 yanlis cevap vermislerdir. % 29,9’u ise bu konu hakkinda hi¢bir bilgileri
olmadigini beyan etmislerdir.

Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarimin biiyiik bir ¢ogunlugunun (% 91,7)
fabrika bacalarindan ve egzozlardan c¢ikan gazlar asit yagmurlarinin olugsmasina
sebep olacagimi bildikleri goriilmiis olup, % 1’inin bu ifadeye yanlig cevap
verdikleri ve % 7,3’liniin bu konu hakkinda bilgileri olmadig1 belirlenmistir.

Fen ve teknoloji 0gretmen adaylarinin % 92,2°si: “Atmosferdeki kirlilik
artarsa ozon tabakasindaki incelme artar.” ifadesini dogru cevap vermis olup,
% 2,9’u bu ifadenin yanhs oldugunu ifade etmislerdir. Ote yandan &gretmen
adaylarmmm % 4,9’u atmosferdeki kirlilik ile ozon tabakasmnin incelmesi
hakkinda herhangi bir bilgilerinin olmadigin1 belirtmiglerdir. Yapilan benzer bir
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aragtirmada, ilkdgretim sekizinci sinif Ogrencilerinin sadece % 10,5’inin
atmosferin kirlenmesinin ozon tabakasina zarar verebilecegi dogru bilgisine
sahip olduklar1 belirtilmistir (Dar¢in ve bagk., 2005).

“Radyoaktif maddeler, ozon tabakasinin incelmesine neden olur.” ifadesine
ogrencilerin % 75,8’inin yanlis, % 6,8’inin dogru cevap verdikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin % 17,4’{iniin ise, bu sorunlar hakkinda fikirleri olmadig1 seklinde
yorum yapilabilir.

Ogrencilerin % 87’sinin ozon tabakasindaki incelme arttikca, kiiresel
1isinmanin da artacagi gibi bir kavram yanilgisi icerisinde oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin sadece % 5,5’inin ozon tabakasmin incelmesi ile kiiresel 1stnmanin
artmasi arasinda bir iligki olmadiginin farkinda olduklari, % 7,5’inin bu ifade
hakkinda higbir fikirleri olmadig1 belirlenmistir. Boyes ve arkadaslari (1999)
tarafindan Yunanistan’daki lise 6grencileri iizerine yapilan bir aragtirmada ozon
tabakasmin kiiresel 1sinma ile karistirildigi seklinde bir kavram yanilgisina
sahip olduklar belirtilmektedir.

Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarimin %76,6’sin1n asit yagmurlarinin yeralti
sularini kirlettiginin farkinda olduklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde 6gretmen
adaylariin % 87,8’inin asit yagmurlarinin biyolojik ¢esitlilige zarar verdigini
bildikleri belirlenmistir.

“Kiiresel 1sinma ekosistem {izerinde olumsuz etkilere sahip degildir.”
ifadesine 6grencilerin % 90,1°1 katilmayarak dogru cevap vermislerdir. Benzer
sekilde 6grencilerin % 93,8’1i ozon tabakasinin incelmesinin, karasal ekosistemi
kotii etkiledigini bildikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin  %11,2’sinin  radyoaktif maddelerin, asit yagmurlarinin
olusmasinda etkisi olmadigmin farkinda olduklari, 6te yandan biiyiik bir
cogunlugunun (% 88,8) bu iki problem arasinda hatali bir iliski kurduklar1 veya
bu konular hakkinda higbir fikirleri olmadigi belirlenmistir.

2

“Asit yagmurlart goéllerdeki biyolojik ¢esitliligi etkilemez.” ifadesine
ogrencilerin % 89,4’1 dogru cevap vermis olup, % 10,7’si yanlis cevap vermis
ya da bilgileri olmadigini beyan etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin % 43,9 unun yagmurlardaki asit miktarmin artmasinin
kiiresel 1sinmay1 da arttiracagi seklinde bir kavram yanilgisina sahip olduklar
belirlenmistir.

“Niikleer gii¢ istasyonlarmin sebep oldugu radyoaktif kirlilik sera etkisini
daha da arttirir” bu ifadeyi kabul etmeyerek dogru bilgiye sahip olduklarim
gosteren fen ve teknoloji O0gretmen adaylarmin orami % 9,6 iken, fen ve
teknoloji 0gretmen adaylarinin % 58,7’si dogru segenegini isaretleyerek hatali
bir fikre sahip olduklarini gdstermislerdir. Tlkdgretim 6grencilerinin sera etkisi
hakkindaki kavram yanilgilarinin belirlenmesi iizerine yapilan bir arastirmada,
dogru bilgiye sahip olan ogrencilerin oranmmin sadece % 29,8 oldugunu
belirtmislerdir (Darcin et al., 2006).
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Ogretmen adaylarmin % 93,2’si radyoaktif kirliligin, biyolojik gesitliligin
yok olmasina sebep olacagmin farkinda oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin % 61,6’s1 deodorant ve spreylerden ¢ikan gazlarin radyoaktif
kirlenmeye sebep olacagi seklinde bir kavram yanilgisi igerisinde oldugu
belirlenmistir.

“Biyolojik ¢esitliligin korunmasi ozon tabakasindaki incelmeyi azaltir.”
Ifadesini, 6grencilerin % 50,6°s1 hatal1 olarak dogru kabul etmis olup, 25,7’si bu
iki durum arasinda bir baglanti olmadigin fark etmislerdir.

Ogrencilerin 6lgekten aldiklari toplam puanlarm smf diizeylerine gore
farklilasip, farklilasmadigini belirlemek iizere iligkisiz 6rneklemler i¢in tek
faktorli varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve sonuglar Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin dlgekten aldiklar1 puanlarin simf diizeylerine gore

ANOVA sonuglari
Varyansin Kareler Toplam Sd Kareler F P | Anlamh
Kaynag Ortalamasi Fark
Gruplararasi 34,755 3 11,585 3,459 ,017 -1V
Gruplarici 1276,035 381 3,349
Toplam 1310,790 384

*p<.05

Tablo 2’ye gore Ogrencilerin Olcekten aldiklari toplam puanlar ile sinif
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmistiir [F (.351)= 3,459, p < .05].
Siiflar arasinda farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla

yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore IV. sinif 6grencilerinin (i =10,01), L.
sinif dgrencilerine ( X =9,08) gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

Analiz sonuglarina gore, 6grenc ilere ait cinsiyet, baba ve annenin grenim
durumu, kardes sayisi, ailelerinin aylik geliri, yas, niifusa bagli olduklan
bolgeler gibi demografik faktorler ile Ogrencilerin basar1 toplam puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir (p >. 05).

SONUC

Fen ve teknoloji Ogretmen adaylarinin dlgme aracina vermis olduklar
cevaplar genel olarak incelendiginde, ¢evresel kavram ve konular hakkinda
yetersiz bilgilere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte fen ve teknoloji
Ogretmen adaylarinin ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel 1simnma, asit
yagmurlari, radyoaktif kirlilik arasinda hatali bir sekilde neden-sonug iliskileri
kurduklar1 igin, bu konular arasinda kavram kargasasi yasadiklari belirlenmistir.
Ote yandan, bu c¢evresel problemlerin biyolojik cesitlilik {izerinde olumsuz
etkileri oldugunun farkinda olduklarigdzlenmistir.
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Elde Edilen Bulgular Isiginda Su Onerilerde Bulunulabilir:

— Cevresel konulara ait kavram yanilgilarinin giderilmesi, bilimsel anlayisa
odakli, dogru ve tutarli bilgiler iceren, disiplinler arasi cevre egitiminin
verilmesi ile saglanir.

— Cevre; politika, ekonomi, sosyoloji gibi diger alanlarla birlikte incelenip
degerlendirilmesi gereken hassasiyette bir konudur.

— Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarina, 6gretmen olduklarinda ihtiyaglarimi
karsilayacak sekilde cevresel konular hakkinda dogru ve tutarli bilgilerle
donatilmali, gevre problemlerinin sosyal yansimalarint dogru
degerlendirebilecek sekilde egitilmeleri saglanmalidir.

— Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarina, 6gretmen olduklar1 zaman, deneysel
ve gorsel yontemlere dayali yaklasimlar kullanarak c¢evre konularini
ogrencilerine etkili bir sekilde aktarabilecekleri bilgi ve beceriler
kazandirilmalhdir.

— Yapilacak aragtirmalarda, katilimcilarin ¢evre ile ilgili ilk bilgileri ve
tutumlari tespit edilerek kavranilmasi zor olan terimlerin 6gretilmesine ve dogru
tutum sergilemelerine yonelik egitim stratejileri gelistirilmelidir.

— Oldukea karmasik ve genis kapsamli olan ¢evre egitiminde, sadece zihinle
yapilan etkinliklere degil, gerektiginde gorsel (bilgisayar, tepegdz, slayt vs.) ve
deneysel materyaller kullanmaya yonelik aktivitelere de yer verilmelidir.
Boylece dgrencilerin ¢evre ile ilgili temel kavramlari ezberleme yerine kalici
olarak 6grenmeleri saglanabilir.

— Egitim siirecinde okullarin yani sira; aileler, sivil toplum orgiitleri ve
basinin da ayni hassasiyet ile 6grencileri desteklemeleri gerekir.
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